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“La funcién de la critica debiera
consistir en mostrar como es

lo que es, incluso qué es

lo que es, y no en mostrar

qué significa.”

Susan Sontag,
Contra la interpretacién

Sendas pasiones, sendas certezas, sen-
das tensiones y sendos fantasmas reco-
rren los hilos y cuadernillos del libro En-
trelineas sobre la ensefianza de la es-
critura, la gramdtica y la literatura. A
continuacion, una serie de notas sobre
estas emociones e inquietudes.

De las pasiones

El copista Bartleby dice palabras ya
dichas hasta el hartazgo, repetidas sin
cesar: “preferiria no hacerlo”. Esa fra-
se, como dice Deleuze en un articulo
sobre este cuento de Herman Melville,
conlleva la pura literalidad; Bartleby
quiere decir literalmente lo que lite-
ralmente dice: no niega, pero tampo-
co afirma: “la formula es devastadora
porque elimina despiadadamente lo
preferible como cualquier no-preferi-
do. Suprime el término al que se refie-
re, y que rechaza, pero también el tér-
mino que parecia preservar, y que se
torna imposible”.! De esta manera,
Bartleby realiza desde el discurso
aquello que, desde sus actos, no se
puede percibir: su inmovilidad, su re-
sistencia al actuar, una dramatica del
cansado; una légica de la preferencia,
del preferir no hacerlo, que cuestiona
todo el sentido de su enunciacién, de
su enunciado y de su lenguaje.

En ese sentido, Entrelineas se ubica
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en las antipodas de esa 16gica del can-
sancio, se encuentra en la 16gica de las
pasiones. Una légica que se arrastra
hacia la alteridad, hacia un estado in-
tencional, hacia una perspectiva
anticonformista: prefiere cambiar de
estado y acciona, avanza sobre el otro:
desea modificar una situacion estable-
cida y hacia alli dirige sus emociones,
su interlocucidn.

Imagino que algunos pensardn que
esta afirmacién es un tanto excesiva,
(pero cémo llamamos a esta preocupa-
cién y persistencia a lo largo de estos
afios, a este salirse fuera de si, por parte
de los autores, para discutir, cuestionar
o imaginar cémo fue, cémo es y como
serd la ensefianza de la lengua o la lite-
ratura o cudl es el vinculo establecido
entre las teorias disciplinarias y las prac-
ticas en el aula? Alguna vez Roland Bar-
thes. en un libro sobre el discurso amo-
roso,” calificé a éste de inactual por su
capacidad de mantenerse fuera de las
“modas”, por estar en soledad, mis alld
de lo actual. Califiquemos, entonces, a
esta publicacién, para no pecar de
desproporcionados, de inactual en la
medida en que recoge el guante de una
serie de incomodidades que atraviesan
el area desde siempre: la amnesia sobre
las practicas del aula en la ensefianza de
la lengua y la literatura, las disputas por
los espacios que ocupa cada disciplina
que integra el drea, el centralismo o el
exilio de la gramatica, el triunfalismo de
una nueva teoria sobre la lengua, etcétera.

Diacronia y sincronia
Lenta, pero inexorablemente, pare-

cieran estar acomodadndose y
reacomodédndose las piezas de un cam-

Jacobo Setton*

po de investigacion y estudio sobre la
tradici6n, las instituciones, las fuen-
tes, las teorias, las did4cticas y las
practicas de la ensefianza de la lengua
y la literatura. Una forma palpable de
ello es Entrelineas. Teorias y enfoques
en la ensefianza de la escritura, la gra-
madtica y la literatura.

Sus dos primeros articulos: “Enfo-
que en la ensefianza de la escritura”,
de Maite Alvaradq y “La literatura en
la escuela”, de Gustavo Bombini, ex-
hiben la coex;stencna de una historia
de acuerdos y disputas sobre la ense-
flanza de la escritura, la lectura y la lite-
ratura. En tanto, “Sobre la gramdtica”,
de Laiza Otaiii y Pilar Gaspai y “L.os tex-
tos. Marcos tedricos y practicas de la
ensefianza”., de Marina Cortés, se remi-
ten a pensar ias tensiones que airaviesaii
la teoria y las practicas de la enscfianza
de la lengua desde el presente, pero ccn
un alto y agudo sentido de las acciones
fallidas del pasado.

Dos ejes, dos modos de organizar cn
el tiempo una serie de tensiones y pro-
blemas que en su entrecruzar nos per-
miten avizorar, cual una perspectiva
saussureana de la diacronia y la
sincronia, la distincién futura entre una
historia y una didé4ctica de la ensefian-
za de la lengua y la literatura. Ambas,
que vislumbramos auténomas y al mis-
mo tiempo interdependientes, enrique-
cen y enriqueceran el debate que, sin
duda, abren los trabajos que a conti-
nuacién comentaremos.

Una genealogia de la composicion
Maite Alvarado sostiene, desde sus

inicios profesionales en el grupc
Grafein, un interés por el tépico de la
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escritura. De este modo, gran parte de
sus publicaciones muestran una pre-
ocupacién por divulgar problematicas
de lo escrito, tanto sea en materiales
dirigidos a los alumnos como a los
docentes.

Pero “Enfoques de la enseflanza de
la escritura” muestra un perfil distinto
de Alvarado, una faz de investigadora
que bucea en los origenes de la ense-
flanza de la escritura en la Argentina.
Enmarcado, en un principio, en una
perspectiva tedrica, el trabajo se ubi-
ca en aquellos dominios que tradicio-
nalmente pertenecian a la escritura,
como la ortografia, la caligrafia y la
composicién, para centrarse en esta
dltima. Sin embargo, en una progre-
sién que va de la descripcién hacia la
narracién, oculto por detrds de un ti-
tulo puramente referencial y que sélo
promete una mirada més bien tedrica
sobre la escritura, se despliega, bajo
una prosa aparentemente neutra y
aséptica, un relato apasionante acerca
de los discursos y los enfoques sobre
la ensefianza de la escritura entre prin-
cipios de 1930 y mediados de 1970, y
en estas tltimas dos décadas.

Cudles son los documentos pertinen-
tes para’acercarse a estas précticas,
dénde buscarlas, para qué; han sido
seguramente algunas de las inquietu-
des que atraveso esta investigacion y
su posterior redaccién. Asi, pasan por
delante de nuestros ojos las diversas
fuentes bibliograficas que estudié la
autora y surgen con vitalidad los dis-
tintos debates de un campo en ciernes.
Nombres de tradicionalistas e innova-
dores como Rodolfo Ragucci, José D.
Forgione, Martha Salotti, Carolina
Tobar Garcia o Luis Iglesias dan prue-
ba del crecimiento de este campo don-
de existen el debate, las diferencias
ideolégicas y la diversidad de pedago-
gias, en un tema tan especifico como
la escritura. En ese sentido, Alvarado
no s6lo se dedica a describir los obje-
tos de estudio investigados sino que
imperceptiblemente va inoculando una
mirada analégica que nos permite avi-
zorar desde el presente formas de ac-
ualizacién de estas teorias. De esta
manera, si no fuera por su ayuda pun-
maal y sutil, quizéds perderiamos de vis-
12 que esos objetos editoriales no son
objetos anquilosados sino documentos
21n vivos y pasibles de ser sometidos
2 discusién (una mirada antropolégi-
2 mas que arqueoldgica). Dos ejem-
los: permitirnos reconocer en la pro-
suesta de recuperacion de la oralidad
2=1 nifio por parte de Salotti y Tobar
Carcia lo que hoy nosotros llamamos
2 1eoria de la enunciacién u, otro
==mplo, en la centralidad del uso del

dibujo de la pedagogia de Iglesias lo
que se llama hoy en los modelos cog-
nitivos de procesos de composicién el
momento de “planificacién”.

Alvarado recupera y enhebra, sin
prisa y sin pausa, los posibles gestos
de la vida cotidiana y la historia de las
practicas de la ensefianza de la escri-
tura que no s6lo estan en los libros de
formacién para el docente, aunque de
cualquier manera son una parte funda-
mental.

Autonomia y literatura
en la escuela

Gustavo Bombini mostré, desde sus
inicios como investigador, un interés
por modificar las miradas tradiciona-
les existentes, en el principio de la
década del 80, en la ensefianza de la
literatura. Asi, pudo pensar, desde su
formacién académica y casi sin solu-
cién de continuidad, sus primeras pu-
blicaciones dirigidas a docentes y su
practica en las aulas bajo una forma
innovadora de trabajar con la literatu-
ra en la escuela.

En esa perspectiva, este nuevo arti-
culo, “La literatura en la escuela”, pa-
rece ser un sélido ajuste de cuentas de
mas de una década de trabajo. Aqui
aparecen tensiones que la literatura
sostiene dentro de la escuela y que di-
bujan tanto su perfil conflictivo en el
sistema educativo como su relacién
con la lingiiistica textual, con la teo-
ria literaria, con las llamadas “peda-
gogias del placer”, con las précticas,
con los Contenidos Bésicos Comunes,
etcétera.

Por otro lado, con un gesto parecido
al de Alvarado, Bombini nos permite
acceder a sus escritos y sus investiga-
ciones acerca de la historia de las préc-
ticas de la ensefianza de la literatura
en la escuela, por medio de la referen-
ciaalibros de texto, desde principios
del siglo XX hasta la actualidad. En
particular, se interesa por aquellas
propuestas innovadoras que le per-
miten armar una genealogia de esas
practicas que se entraman con sus
propuestas que, con perseverancia,
se estan configurando como un siste-
ma didéctico.

Asi, su texto construido alrededor de
la recuperacién de actores de la ense-
fianza de la literatura, como la maes-
tra Olga Cosentini, las profesoras
Delia Travadelo y Maria Luisa Cresta
de Leguizamén, los profesores Emilio
Alonso Criado y José Fernandez Coria,
la ensayista Maria Adelia Diaz Ronner,
la didacta Marta Pasut, las editoriales
Colihue, Alfaguara, etc., los autores
Laura Devetach, Gustavo Roldan, Ema

Wolf, Graciela Montes, las investiga-
doras Liliana Tolchinsky y Ana
Teberovsky, nos sefiala que Gustavo
Bombini tiene una alta conciencia de
que hay un campo en formacién al
que él nomina “didé4ctica de la lite-
ratura” y que le sirve para sefialar la
disputa por la autonomia en la que
estd hoy inmersa la literatura dentro
de la escuela.

Sobre una transposicion
fantasma

Los dos articulos sobre la ensefian-
za de la lengua, de Entrelineas, se en-
cuentran atravesados por una proble-
maética y, hasta diria, una serie de pre-
ocupaciones comunes: qué canon de
contenidos deben llegar a cada ciclo,
de qué manera podrian coexistir las
distintas disciplinas que integran el
area, como desarrollar su secuencia de
contenidos y, principalmente, qué tipo
de transformaciones realizar al mo-
mento de desplegarlos en la escuela.
Sin embargo, ambos realizan su re-
flexién, paradojalmente, desde posi-
ciones opuestas: en un caso, su objeto
de interés, la gramatica, esté practica-
mente excluido de los CBC; mientras
que en el otro todo lo contrario, la lin-
giiistica textual con orientacién comu-
nicativa forma parte de los contenidos
incluidos la reforma de 1994.

Mis alla de esta diferencia, obser-
vamos en los dos textos un gran inte-
rés por las pricticas en su intensidad
con la teoria; una prueba mas del ni-
vel de movilidad, de inquietud y de
debate que existe hoy dentro del cam-
po de la didactica de la lengua. Esto
también se hace notar en la atencién
que ambos trabajos prestan a la trans-
formacién del conocimiento cientifi-
co en el traspaso a las aulas, hablamos
de la transposicion diddctica de Yves
Chevalard. Asi, como un fantasma, ese
concepto recorre los trabajos de
Gaspar, Otafii y Cortés: ni con la gra-
matica estructural ni con la lingiiisti-
ca textual se ha llegado a una lograda
adaptacién de sus temas centrales, o
la transposicién es neutra o es errénea.
Por ello, estos dos materiales funcio-
nan, a veces, como correcciones o fe
de erratas de lo desarrollado hasta aho-
ra en los CBC o en los libros de texto.

Pilar Gaspar y Laiza Otaiii llevan ya
publicados diversos articulos académi-
cos y libros de divulgacién acerca de
los variados avatares que ha sufrido la
gramdtica en la historia de la ensefian-
za de la lengua en la Argentina. Este
trabajo, méas alld de que recupera la
historia de la ensefianza de la gramé-
tica en nuestro pais y que profundiza
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textos anteriores, se distingue por tra-
tar de entender las causas de su actual
exilio, como dijimos antes, desde la
sincronia y desde las claves y estrate-
gias necesarias para reinstalar la ne-
cesidad de su ensefianza en las practi-
cas del aula.

En ese sentido, el escrito recorre la
“época de oro” de la gramética estruc-
tural, época que ellas llaman del “des-
lumbramiento”, critica sus excesos y
desvios que la tornaron un imperio en
el dictado de las clases de lengua has-
ta fines de los 70, para quedar aislada,
cual un “chivo emisario”, con la vuel-
ta de la democracia. Desde esa pers-
pectiva, las autoras subrayan el actual
predominio en la ensefianza de la len-
gua de la lingiiistica, con un enfoque
comunicativo, y explicitan la necesi-
dad de recuperar la ensefianza de la
gramatica, para lo cual proponen “un
lugar relevante aunque compartido
con otros saberes y prdcticas” .

En cuanto a Marina Cortés, una de
las primeras divulgadoras de la lin-
giiistica textual a mediados de los 90,
asume una posicién critica sobre lo
hecho con aquélla hasta el momento.
Asi, su trabajo “Los textos. Marcos
tedricos y précticas de la ensefianza”
se dedica a explicar, restringir y cues-
tionar algunos usos de los conceptos
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centrales de esa lingiiistica. Recorre,
para ello, los diversos modelos tedri-
cos de lingiiistas, como Van Dijk y
Beaugrande y Dressler o la tipologia
textual de Werlich; alli sefiala la utili-
dad de cada uno de esos modelos, se
pregunta y plantea sus limitaciones.
Asi, Cortés enuncia desde un analisis
critico lo ya producido sobre el tema
en los CBC, en los libros de textos y
en el conocimiento de practicas de cla-
se. En términos de Gaspar y Otaii:
Marina Cortés no exhibe un deslum-
bramiento por la lingiiistica textual
sino que establece un didlogo con su
interlocutor, el o la docente, para que
luego tome las decisiones que consi-
dere pertinentes para sus practicas. De
alguna manera, da una ilustracién
prictica de una buena transposicién
didéactica de estos contenidos.

En definitiva, Entrelineas es un li-
bro apasionado e incémodo para la
ensefianza de la escritura, la lengua y
la literatura. Un libro que no se ha que-
dado perplejo ni subordinado a los
cambios de la dltima década y que re-
fleja un balance critico y un estado de
ebullicién en un campo de la ensefian-
za que se ha revitalizado y que pare-
ciera empezar a gozar de buena salud,
en la medida en que solicita el debate
y que mantenga su espiritu inquieto y

critico. Sus pasiones, sus certezas, sus
tensiones y sus fantasmas nos ayudan
a quitarnos el suefio de un panorama
sin preferencias.

* Profesor y licenciado en Letras de la UBA,
es docente de la Facultad de Ciencias Socia-
les de la UBA, profesor invitado en el pos-
grado “Gestién y conduccién del sistema
educativo y sus instituciones”, de FLACSO
y rector del Colegio Paideia de la ciudad de
Buenos Aires. Especialista en ensefianza de
la lengua y la literatura en la escuela media,
es también investigador y autor de articulos
sobre el tema.

NOTAS

1. Gilles Deleuze, “Bartleby o la férmula”, en
Critica y clinica, Barcelona, Anagrama,
1996, pag. 101.

2. Nos referimos a Fragmentos de un discurso
amoroso, México, Siglo XXI, 1986.
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